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 چکیده 

  ی اسلام  تیو ترب  میدر حوزه تعل  ی درس  یزیرمدرن برنامه  یهاهیبا نظر  ثیمتون قرآن و حد  ی قیتطب  ل یپژوهش، تحل  نیهدف ا

و    میقرآن کر ژهیوبه ،یدر متون اسلام یدرس یزیربرنامه نی ادیبن یهاعناصر و مؤلفه  ایپژوهش آن است که آ یاست. مسئله اصل

نظر  ثیاحاد و  اصول  با  تطب  یدرس  یزیربرنامه  دیجد  یهاهیمعتبر،  هم  قیقابل  اریخ  ایهستند    یسازافقو  با   نی.  مطالعه 

  ی انجام شده است. در گام نخست، مبان  یریتفس  قیو تطب  یمفهوم   لیتحل  ، یاسناد  لیو با استفاده از روش تحل  یفیک  یکردیرو

 ثیاز قرآن و حد  یاسلام  تیو ترب  میدر تعل  یدرس  یزیربرنامه  یشناخت تیو غا  یشناختارزش  ،یشناختمعرفت  ،یشناختانسان

مهم سپس،  شد.  رو  هاهینظر  نیتراستخراج  برنامه  یکردهایو  رو  ،یدرس  یزیرمدرن  جمله  تجربههدف  کرد یاز  محور، محور، 

تفس  کردی رو  ،یاجتماع  یبازساز  محور،رنده یادگی تلف  یانتقاد  یهادگاه یو د  ر،یفهم و    ی ها تشدند. در ادامه، دلال  یبررس  یقیو 

روا  اتیآ  یتیترب جا  اتیو  معلم،  نقش  روش،  محتوا،  اهداف،  با  ارزش  گاهیمرتبط  انعطاف  یابیمتعلم،  درس  یریپذو  با   یبرنامه 

معاصر   ی اگرچه در قالب اصطلاحات فن  ث،یکه متون قرآن و حد  دهدینشان م  هاافتهیشد.    سهیمقا  دیجد  یهاهینظر  یهامؤلفه

نم اصو  ند،یگویسخن  واجد  غا  نیادیبن  یلاما  باب  عمل  ،یفرد  یهاتفاوت   ج،یتدر  م،یتعل  یمندتیدر   ه،یتزک  ،ییگراتعقل، 

عبرتگفت  خودارز  ،یآموزوگو،  نظارت،  پ  یابیمشارکت،  ح  وندیو  با  بس  اتیعلم  با  که  رو  یاریهستند   نینو  یکردهایاز 

تفاوت اصل  نیمعنادار دارند. در ع  یپوشانهم  یدرس  یزیربرنامه دانش،   انیها و نسبت ممنشأ ارزش  ات،یغا  ینادر مب  یحال، 

  ، یو اجتماع   یافزون بر کارکرد شناخت  ی برنامه درس  ،یاسلام  تیو ترب  میکه در تعل  یاگونهبه  شود؛یم  دهید  تیاخلاق و معنو

توح   یاخلاق  ، یتیهدا  یرسالت پا  زین  یدیو  بر  تعل  رد  یدرس   یزیربرنامه  یبرا   یقیتلف  ییالگو  توانیم   ج،ینتا  هیدارد.  و   مینظام 

  ی مدرن برا  یهاهینظر  یهاتیاز ظرف  گر،ید  یاستوار باشد و از سو  یانیوح  یبر مبان  سوکیکرد که از    یطراح   یاسلام  تیترب

 . ردیبهره گ ی آموزش ریمتغ یازهایبه ن ییگوپاسخ

 . یدرس یزیرمدرن برنامه یهاهینظر ث،یقرآن، حد ،یاسلام تیو ترب میتعل ،یدرس یزیربرنامه های كلیدی: واژه 
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 . مقدمه1

بنیادیبرنامه از  یکی  درسی  حوزهریزی  سازمانترین  انتخاب،  چگونگی  به  که  است  تربیتی  دانش  ارزشیابی  های  و  اجرا  دهی، 

از  تجارب یادگیری در راستای تحقق اهداف آموزشی و تربیتی می پردازد. در جهان معاصر، برنامه درسی دیگر صرفاً فهرستی 

ها،  ها، تجارب، تعاملات، روشای پیچیده از اهداف، ارزشای از محتوای آموزشی نیست، بلکه شبکهموضوعات درسی یا مجموعه

یابد. به همین دلیل، بحث از  های آشکار و پنهان است که در بسترهای رسمی و غیررسمی تربیت جریان میها و پیامارزشیابی

 طور مستقیم با مبانی فلسفی، فرهنگی، اجتماعی و دینی آن نظام پیوند دارد. ریزی درسی در هر نظام آموزشی، بهبرنامه

جانبه  ساز و معطوف به رشد همه فقط یک فرایند انتقال دانش، بلکه امری هدایتی، انساندر جوامع اسلامی، تعلیم و تربیت نه

انسان است. از منظر اسلامی، انسان موجودی دارای بعد مادی و معنوی، عقل و فطرت، اختیار و مسئولیت است و تربیت او باید  

از این ریزی  رو، برنامهدر جهت قرب الهی، شکوفایی استعدادها، اصلاح رفتار، تعمیق معرفت و تحقق حیات طیبه سامان یابد. 

تواند صرفاً با تکیه بر الگوهای فنی و خنثای ارزشی تنظیم شود، بلکه باید با مبانی  درسی در حوزه تعلیم و تربیت اسلامی نمی

 بینی اسلامی هماهنگ باشد. وحیانی، غایات الهی و نیازهای واقعی انسان در چارچوب جهان

عنوان دو منبع اصلی معرفت دینی در اسلام، ظرفیت عظیمی برای استخراج  به  سنت نبوی و رواییو    قرآن کریمدر این میان،  

ها، حاوی  ریزی درسی دارند. قرآن کریم کتاب هدایت است و در کنار بیان عقاید، احکام و ارزشهای برنامهگیریاصول و جهت

تربیت، خطابشیوه تعلیم و  تعلیم های متنوع  تعلم و  تزکیه،  تذکر،  تدبر،  تعقل،  بر  تأکید  انتقال معنا،  الگوهای  آموزشی،  های 

است. همچنین در احادیث معصومان)ع(، نکات فراوانی درباره آداب تعلیم و تعلم، نقش معلم، جایگاه شاگرد، ترتیب آموزش،  

فقط  توان نهشود. بنابراین، متون اسلامی را میهای تربیتی دیده میها، لزوم عمل به علم، سنجش فهم، و روشتفاوت ظرفیت

 منابع محتوایی، بلکه منابعی برای استخراج منطق و فلسفه برنامه درسی نیز دانست. 

محور که ای را تجربه کرده است. رویکردهای سنتی هدف ریزی درسی در سده اخیر تحولات گستردهاز سوی دیگر، دانش برنامه

سازمان و  محتوا  انتخاب  رفتاری،  اهداف  تعیین  بر  بهعمدتاً  داشتند،  تأکید  آموزشی  تجارب  منطقی  نظریهدهی  با  های تدریج 

کودک تجربه رویکردهای پستمحور،  و  معنا،  و  اجتماعی، درک  بازسازی  پدیدارشناختی،  انتقادی،  نقد  محور،  یا  تکمیل  مدرن 

تابا، دیویی، برونر، شواب، پینار، فریره و دیگران هر یک از منظری خاص، به ماهیت برنامه اند. نظریهشده پردازانی چون تایلر، 

اند. در نتیجه،  پذیری در طراحی آموزشی پرداختهدرسی، جایگاه یادگیرنده، رابطه دانش و قدرت، نقش معلم و ضرورت انعطاف 

 بار تبدیل شده است. ای چندبعدی، تفسیرپذیر و ارزشریزی درسی جدید از یک سازوکار خطی و تکنیکی به حوزهبرنامه

نظام چالشدر  از  یکی  اسلامی،  آموزشی  میهای  چگونه  که  است  آن  مهم  و  های  اسلام  تربیتی  غنی  میراث  میان  توان 

توجهی به مبانی اسلامی  سو، بیای سنجیده، نقادانه و ثمربخش برقرار کرد. از یکریزی درسی رابطهدستاوردهای جدید برنامه

ها با هویت فرهنگی و دینی جامعه بینجامد. از سوی دیگر، نادیده  تواند به ازخودبیگانگی تربیتی و ناسازگاری اهداف و روشمی

گویی به مسائل زمانه  تواند نظام تعلیم و تربیت را از کارآمدی، روزآمدی و پاسخها و تجارب علمی جدید نیز می گرفتن نظریه

این از  نظریهمحروم سازد.  و  اسلامی  متون  میان  تطبیقی  پژوهش  برنامهرو،  مدرن  میهای  درسی  فهم  ریزی  برای  راهی  تواند 

 سازی عالمانه دانش برنامه درسی باشد. های تربیتی اسلام و نیز بومیتر ظرفیتعمیق

های  ریزی درسی قابل استنباط از قرآن و حدیث تا چه اندازه با نظریههای برنامهمولفهمسئله اصلی این پژوهش آن است که  

به این پرسش نه  ها چیست؟پوشانی دارند و وجوه اشتراک و افتراق آنریزی درسی هممدرن برنامه تنها به غنای نظری  پاسخ 
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تواند مبنایی برای طراحی الگوهای بومی، اسلامی و در عین حال علمیِ برنامه کند، بلکه میتعلیم و تربیت اسلامی کمک می

 درسی در نظام آموزشی ایران و دیگر جوامع اسلامی فراهم آورد. 

 

 . بیان مسئله ۲

ای  ها و غایات آن نظام است. هیچ برنامه درسیشناسی، ارزششناسی، معرفتای از انسانبرنامه درسی در هر نظام تربیتی، آینه

هایی بنیادین است: انسان کیست؟ چه چیزهایی باید بیاموزد؟ چرا باید  گیرد؛ بلکه بازتابی از پاسخ به پرسشدر خلأ شکل نمی

ریزی  بیاموزد؟ چگونه باید بیاموزد؟ و تعلیم و تربیت باید به چه نوع انسانی بینجامد؟ بر همین اساس، هرگونه بحث از برنامه

های معاصر تربیتی درسی در حوزه تعلیم و تربیت اسلامی ناگزیر از رجوع به منابع اصیل دینی و در عین حال مواجهه با نظریه

 است. 

های مدرن و سو، گسترش نظریهاند: از یکرو بوده زمان روبههای آموزشی در جهان اسلام با دو روند همهای اخیر، نظامدر دهه 

سازی  اند و از سوی دیگر، مطالبه روزافزون برای اسلامیریزی درسی که اغلب در بسترهای غربی شکل گرفتهپسامدرن برنامه 

های محوری در حوزه تعلیم و های آموزشی. این وضعیت موجب شده است که یکی از پرسشسازی نظامعلوم انسانی و بومی

توان با اتکا به قرآن و حدیث،  تربیت اسلامی، نسبت میان مبانی دینی و الگوهای مدرن برنامه درسی باشد. به بیان دیگر، آیا می

برنامه برای  نهاصولی  که  کرد  استخراج  درسی  و  ریزی  تبیینی  قدرت  از  بلکه  نباشد،  ناسازگار  آموزشی  جدید  نیازهای  با  تنها 

 های درسی برخوردار باشد؟ هدایتی کافی برای طراحی برنامه

هایی استوارند که لزوماً فرضهای جدید برنامه درسی، بر پیششود که توجه کنیم بسیاری از نظریهتر میمسئله زمانی پیچیده

جهان همبا  اسلامی  اجتماعی،  بینی  سازگاری  در  عمدتاً  را  تعلیم  غایت  مدرن،  رویکردهای  برخی  مثال،  برای  نیستند.  خوان 

کنند، در حالی که در تعلیم و تربیت اسلامی، غایت نهایی تربیت،  خودتحققی فردی یا حل مسائل زندگی روزمره تعریف می

)باقری،   است  طیبه  حیات  به  نیل  و  نفس  تزکیه  آگاهانه،  عبودیت  تحقق  الهی،  نظریه1۳88قرب  برخی  در  همچنین  های  (. 

ها افزون بر ابعاد اجتماعی، ریشه در  شود، اما در نگاه اسلامی، ارزشها نسبی و برساخته اجتماعی تلقی میجدید، منشأ ارزش

 وحی و فطرت دارند.

ویژه در ها، بههای مدرن نیست. بسیاری از این نظریههای نظریهبا این حال، وجود تفاوت در مبانی به معنای نفی همه ظرفیت

های فردی، یادگیری فعال، تجربه زیسته، تفکر انتقادی، ارزشیابی تکوینی و  دهی یادگیری، توجه به تفاوت حوزه روش، سازمان

کرده ارائه  ارزشمندی  نکات  زندگی،  با  آموزش  میارتباط  که  و  اند  بازخوانی  مورد  اسلامی  تربیت  و  تعلیم  چارچوب  در  تواند 

برنامه زبان تخصصی  زبان و ساختارشان  نیز اگرچه  قرآن و حدیث  قرار گیرد. در مقابل، متون  به معنای  استفاده  ریزی درسی 

دلالت اما حاوی  نیست،  گستردهامروزی  تربیتی  آموزش،  های  در  تدریج  متعلم،  و  معلم  نقش  روش،  محتوا،  اهداف،  درباره  ای 

 وگو، مثال، قصه، عمل و نظارت هستند. بندی، موعظه، گفتاولویت

شوند و  صورت تجویزی و کلی مطرح میمشکل اصلی این است که در بخش قابل توجهی از مطالعات، یا متون اسلامی صرفاً به

شان با تعلیم  های مدرن بدون تحلیل مبانی و بدون سنجش نسبتگیرد، یا نظریهها به زبان برنامه درسی صورت نمی ترجمه آن

گیرد: حوزه متون دینی که غنی اما گاه  شوند. در نتیجه، نوعی شکاف میان دو حوزه شکل میکار گرفته میو تربیت اسلامی به

برنامه درسی که روش فاقد صورت  کار بندی آموزشی معاصر است، و حوزه دانش  به  از مبانی اسلامی  مند اما در مواردی جدا 

 کند. های درسی بومی و اسلامی را با چالش مواجه میرود. این شکاف، طراحی برنامهمی
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از یکاز این از قرآن و حدیث  های برنامهسو مؤلفهرو، مسئله پژوهش حاضر آن است که با رویکردی تطبیقی،  ریزی درسی را 

گری  ریزی درسی مقایسه نماید تا وجوه اشتراک، افتراق، تکمیلهای مدرن برنامهها را با نظریهاستخراج کند و از سوی دیگر، آن

انگارانه میان »سنت« و »تجدد« در های سادهسازیتواند به عبور از دوگانه ها روشن شود. چنین تحلیلی میو امکان تلفیق آن

 ای برای تولید دانش بومی در تعلیم و تربیت اسلامی فراهم آورد. برنامه درسی کمک کند و زمینه

 

 . اهمیت و ضرورت پژوهش ۳

 توان در سه سطح نظری، کاربردی و تمدنی تبیین کرد. اهمیت این پژوهش را می

 . اهمیت نظری۳-1

ادبیات   توسعه  به  تربیت اسلامیاز منظر نظری، این پژوهش  تعلیم و  در  برنامه درسی  از  کمک می  فلسفه  کند. بخش مهمی 

توصیف آموزه  به  یا  برنامه درسی اسلامی  به  تربیتی اسلام پرداختهمطالعات مربوط  نقد اجمالی نظریههای  به  یا  های غربی  اند 

های اندکی وجود دارد که با رویکردی روشمند، مفاهیم و اصول برنامه درسی را در متون دینی  اند. اما هنوز پژوهشاکتفا کرده 

آن سپس  و  نظریهشناسایی  با  را  به ها  مدرن  می های  پژوهش  این  باشند.  کرده  مقایسه  تطبیقی  غنیصورت  به  شدن تواند  تر 

 های مفهومی در این حوزه یاری رساند.چارچوب

 . اهمیت كاربردی ۳-۲

در سطح کاربردی، نظام آموزشی ایران و دیگر جوامع اسلامی نیازمند الگوهایی برای طراحی برنامه درسی است که هم از حیث 

صورت روشن و ریزی درسی در قرآن و حدیث به های برنامه علمی معتبر و هم از حیث فرهنگی و دینی مقبول باشد. اگر مؤلفه 

صورت درسی  برنامه  متخصصان  برای  استفاده  برنامهقابل  طراحی  امکان  شود،  و  بندی  اهداف  در  بازنگری  بومی،  درسی  های 

 تر خواهد شد.های تدریس و ارزشیابی فراهممحتوا، و اصلاح روش

 . اهمیت تمدنی و فرهنگی ۳-۳

گیری تمدن نوین اسلامی است. بدون نظام تعلیم و تربیتی  در سطح تمدنی، مسئله آموزش و تربیت یکی از ارکان اصلی شکل

که هویت اسلامی را با دانش روز و نیازهای معاصر پیوند دهد، تحقق این افق دشوار خواهد بود. تحلیل تطبیقی متون دینی با 

با های تربیتی اسلام کمک کند و از سوی دیگر، امکان گفتسو به حفظ اصالتتواند از یکهای جدید مینظریه وگوی علمی 

 دانش معاصر را فراهم سازد. 

 . اهداف پژوهش 4

 . هدف كلی 4-1

ریزی درسی در حوزه تعلیم و تربیت  های مدرن برنامهریزی درسی در قرآن و حدیث با نظریههای برنامهتحلیل تطبیقی مؤلفه

 اسلامی. 
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 . اهداف فرعی 4-۲

 ریزی درسی در تعلیم و تربیت اسلامی. تبیین مبانی نظری برنامه . 1

 ریزی درسی از آیات قرآن و احادیث معتبر. های برنامهاستخراج مؤلفه . 2

 ریزی درسی. های مدرن برنامهترین نظریهمعرفی و تحلیل مهم . 3

 های مدرن.ریزی درسی در متون اسلامی با نظریههای برنامهمقایسه مؤلفه  . 4

 های کاربردی برای طراحی برنامه درسی در نظام تعلیم و تربیت اسلامی. ارائه دلالت . 5

 

 های پژوهش . پرسش ۵

 ریزی درسی در تعلیم و تربیت اسلامی چیست؟مبانی نظری برنامه . 1

 توان از قرآن و حدیث استخراج کرد؟ریزی درسی را میهایی از برنامهچه مؤلفه . 2

 اند و بر چه اصولی استوارند؟ ریزی درسی کدامهای مدرن برنامهترین نظریهمهم . 3

شباهت . 4 تفاوت چه  و  مؤلفهها  میان  برنامههایی  نظریههای  با  حدیث  و  قرآن  در  درسی  برنامهریزی  مدرن  ریزی های 

 درسی وجود دارد؟ 

 هایی برای طراحی برنامه درسی اسلامی دارد؟ نتایج این تحلیل تطبیقی چه دلالت . 5

 

 شناسی پژوهش . روش۶

های پژوهش از دو دسته  است. داده  تطبیقی-تحلیل اسنادیاین پژوهش از نظر هدف، بنیادی و از نظر روش، کیفی و مبتنی بر  

 منبع گردآوری شد: 

 قرآن کریم، تفاسیر معتبر و کتب حدیثی منتخب؛  منابع دینی: . 1

 ریزی درسی و تعلیم و تربیت اسلامی. آثار کلاسیک و معاصر در حوزه برنامه  منابع علمی: . 2

تحلیل مفهومی و استنباطی، دلالت از روش  با استفاده  برنامه  در مرحله نخست،  با عناصر  روایات مرتبط  تربیتی آیات و  های 

برنامهدرسی شناسایی شد. در مرحله دوم، نظریه ریزی درسی از حیث مبانی، اهداف، محتوا، روش، ارزشیابی و  های برجسته 

شده از متون اسلامی با عناصر های استخراجنقش معلم و متعلم تحلیل گردید. در مرحله سوم، با روش تطبیق تفسیری، مؤلفه

 بندی شد. های مدرن مقایسه و دستهنظریه

های مفسران و متخصصان برنامه  ، مراجعه به متون اصلی، و استفاده از دیدگاه سوسازی منابعسهبرای افزایش اعتبار پژوهش، از  

های  ها بر مبنای دلالتهای ذوقی و غیرمستند پرهیز شود و استنباطدرسی بهره گرفته شد. همچنین تلاش شد تا از برداشت

 روشن متنی و ادبیات معتبر علمی صورت گیرد.
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 ریزی درسی در تعلیم و تربیت اسلامی. مبانی نظری برنامه 7

 شناختی . مبنای انسان7-1

در تعلیم و تربیت اسلامی، انسان موجودی چندساحتی است که از ابعاد جسمانی، عقلانی، عاطفی، اخلاقی، اجتماعی و معنوی  

عَلیَها« )روم:  برخوردار است. قرآن کریم انسان را دارای فطرت الهی می النّاسَ  الَّتی فطََرَ  اللّهِ  (. همچنین او را  ۳0داند: »فطِرَتَ 

کَرَّمنْا بنَی آدَمَ« )اسراء:  واجد کرامت ذاتی معرفی می بر (. بر این اساس، برنامه درسی اسلامی نمی70کند: »وَلَقَدْ  تواند صرفاً 

 (. 1۳88های شغلی متمرکز باشد، بلکه باید متوجه رشد متوازن همه ابعاد وجودی انسان باشد )باقری، انتقال معلومات یا مهارت 

 شناختی . مبنای معرفت7-۲

شود. قرآن بارها انسان را به تعقل، تدبر، نظر، سیر در نگاه اسلامی، معرفت از منابعی چون وحی، عقل، تجربه و حس حاصل می

کوشد  گریز، بلکه میستیز است و نه تجربهکند. بنابراین، برنامه درسی اسلامی نه عقلگری دعوت میدر آفاق و انفس و پرسش

برای گفت برقرار کند. این ویژگی، ظرفیت مهمی  تجربه نسبت  با نظریهمیان وحی، عقل و  برنامه وگو  یادگیری و  های جدید 

 آورد. درسی فراهم می

 شناختی . مبنای ارزش7-۳

ها اموری صرفاً قراردادی یا نسبی نیستند، بلکه ریشه در توحید، وحی، فطرت و غایت آفرینش در تعلیم و تربیت اسلامی، ارزش

امانت و مسئولیت تقوا، علم،  عدالت، احسان،  برنامه درسی  پذیری از جمله ارزشانسان دارند. صدق،  باید در  هایی هستند که 

 دار دارد. بازتاب یابند. بنابراین، برنامه درسی اسلامی همواره ماهیتی هنجاری و جهت

 شناختی . مبنای غایت7-4

غایت نهایی تعلیم و تربیت اسلامی، قرب الهی، عبودیت آگاهانه، تزکیه نفس و تحقق حیات طیبه است. قرآن کریم در توصیف  

پیامبر)ص( می )جمعه:  رسالت  واَلحِکمَة«  الکِتابَ  وَیُعَلِّمهُمُُ  »یُزَکیّهمِ  به2فرماید:  آیه  این  می(.  نشان  و  روشنی  تعلیم  که  دهد 

تزکیه در منطق تربیت اسلامی از یکدیگر جدا نیستند. در نتیجه، برنامه درسی اسلامی باید اهداف شناختی، مهارتی و نگرشی  

 را در پیوند با رشد اخلاقی و معنوی سامان دهد.

 

 ریزی درسی در قرآن و حدیث های برنامه. مؤلفه۸

 . اهداف درسی ۸-1

ترین عناصر برنامه درسی، تعیین اهداف است. در متون اسلامی، اهداف تعلیم و تربیت صرفاً به یادگیری معلومات  یکی از اساسی

گیرد.  ای از معرفت، ایمان، عمل صالح، حکمت، بصیرت، تزکیه و مسئولیت اجتماعی را در بر میشود، بلکه مجموعهمحدود نمی

گیری توحیدی و غایتمند همراه است.  آموزی در اسلام با جهتدهد که علم( نشان می1آیه »اقْرأَْ بِاسمِْ رَبِّکَ الَّذی خَلَقَ« )علق:  
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یَعلْمَُونَ« )زمر:   لا  واَلَّذینَ  یَعْلمَُونَ  الَّذینَ  یَستَْویِ  را برجسته می9همچنین آیه »هَلْ  اما این علم در متون ( جایگاه علم  سازد، 

 خورد.دینی با خشیت، مسئولیت و هدایت پیوند می

مُعَلِّماً«؛ این حدیث بر رسالت آموزشی  مندی تعلیم آشکار است. پیامبر اکرم)ص( میدر احادیث نیز هدف فرماید: »إنَّما بُعثِتُ 

بخش مورد تأکید است. بنابراین، در برنامه درسی  پیامبر تأکید دارد. در روایات دیگر، علم نافع، علم همراه با عمل، و علم هدایت

 اسلامی، اهداف باید جامع، چندساحتی، ارزشی و معطوف به رشد متعادل انسان باشند.

 . محتوا ۸-۲

ای از اطلاعات نیست، بلکه باید متناسب با فطرت، نیازهای واقعی، سطح رشد و غایات  در قرآن و حدیث، محتوا صرفاً مجموعه

یادآوری نعمت از داستان، مثل، موعظه، احکام، استدلال،  قرآن در آموزش،  باشد.  تاریخ امتتربیتی  توصیف طبیعت،  و  ها،  ها 

دهد که محتوا در منطق اسلامی، هم بعد شناختی دارد و هم بعد تربیتی و انگیزشی.  گیرد. این تنوع نشان میوگو بهره میگفت 

 ( به کارکرد تربیتی روایت و قصه اشاره دارد. ۳آیه »نحَنُ نَقُصُّ عَلیَکَ أحَسَنَ القَصَص« )یوسف:  

بندی محتوا، تناسب آن با ظرفیت متعلم و لزوم آموزش امور مورد نیاز تأکید شده است. از امام علی)ع(  در روایات نیز بر اولویت

هایی در سند و  نقل شده است که »لا تُکرِهوا أولادَکم على آدابِکم فإنهّم مخلوقون لزمانٍ غیرِ زمانِکم«؛ این روایت، با وجود بحث

دارد.   دلالت  تعلیم  در  زمان  اقتضائات  به  توجه  ضرورت  بر  و  گرفته  قرار  استناد  مورد  بسیار  اسلامی  تربیتی  ادبیات  در  نقل، 

نیازهای مخاطب تناسب داشته   بنابراین، محتوا در برنامه درسی اسلامی باید هم اصیل و ارزشی باشد و هم با شرایط زمان و 

 باشد.

 یادگیری -های یاددهی. روش۸-۳

غنی از  بخشیکی  روشترین  اسلامی،  متون  روشهای  کریم،  قرآن  در  است.  تربیتی  چون  های  ،  گریپرسش،  وگوگفتهایی 

انذار،  تذکر،  موعظه،  گوییقصه،  تمثیل،  استدلال و  میبه  آموزیعبرتو    تدریج،  الگودهی،  تشویق  دیده  مثال،  وفور  برای  شود. 

پرسشگفت  و  استدلالی  روش  خود،  قوم  با  ابراهیم)ع(  نشان میوگوهای حضرت  را  داستانبرانگیز  نقش  دهد؛  نیز  قرآنی  های 

 کنند. تجربه غیرمستقیم و یادگیری تأملی را ایفا می

تعلیم و    محوریعمل،  تکرار برای تثبیت یادگیری،  رعایت حال مخاطب،  سازی مفاهیمساده ،  تدریج در آموزشدر احادیث نیز بر  

با محبت تفاوت ظرفیت  همراه  به  تعلیم مردم،  به تأکید شده است. پیامبر)ص( در  آموزش که  افراط در  از  توجه داشتند و  ها 

 خوانی دارند. ها با بسیاری از اصول آموزشی نوین همق(. این مؤلفه1422کردند )بخاری، ملال متعلم بینجامد پرهیز می

 . نقش معلم۸-4

دهنده اطلاعات نیست، بلکه مربی، راهنما، الگو و مسئول رشد اخلاقی و معنوی متعلم نیز  در متون اسلامی، معلم صرفاً انتقال

(. در روایات نیز برای معلم منزلتی والا ذکر شده است.  2کند )جمعه: هست. قرآن کریم، پیامبر)ص( را معلم و مزکی معرفی می

نقش الگویی معلم در تربیت اسلامی بسیار برجسته است؛ بدین معنا که شخصیت، رفتار، عدالت، صبر و اخلاق معلم بخشی از 

 شود. فرایند تربیت محسوب می
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 . جایگاه متعلم۸-۵

می فرا  آگاهانه  انتخاب  و  سؤال  تدبر،  تعقل،  تفکر،  به  را  انسان  قرآن  نیست.  منفعل  موجودی  متعلم  اسلامی،  نگاه  خواند.  در 

کند،  فهم  باشد،  فعال  یادگیری  مسیر  در  باید  او  است.  اخلاقی  و  عقلانی  شأن  دارای  اسلامی،  تربیت  در  یادگیرنده  بنابراین، 

وگو ریزی درسی وارد گفتمحور در برنامهتواند با رویکردهای یادگیرندهبپرسد، بیندیشد و به علم خود عمل کند. این نگاه می

 شود.

 . ارزشیابی ۸-۶

به معنای سنجش محفوظات نیست. مفاهیمی چون   مشاهده ،  امتحان،  ابتلاء ،  محاسبه نفسدر متون اسلامی، ارزشیابی صرفاً 

الَّذینَ  نشان می  بازخورد اخلاقیو    عمل أیُّهَا  آیه »یا  دارد.  رفتاری و درونی  ابعاد شناختی،  اسلامی  ارزیابی در منطق  دهد که 

)حشر:   لِغَد«  قَدَّمَت  ما  نَفسٌ  وَلتَنظُر  اللّهَ  اتَّقُوا  می18آمنَُوا  نگاه  این  دارد.  تأکید  خویش  از  مراقبت  و  خودارزیابی  بر  تواند  ( 

 ای برای ارزشیابی تکوینی، فرایندی و خودسنجی در برنامه درسی اسلامی باشد. پشتوانه

 

 ریزی درسی های مدرن برنامه. نظریه۹

 محور . رویکرد هدف ۹-1

هدف آثار  رویکرد  با  که  تایلرمحور  تجارب    رالف  انتخاب  اهداف،  تعیین  برای  منظم  فرایندی  را  درسی  برنامه  یافت،  شهرت 

مییادگیری، سازمان اهداف  تحقق  ارزشیابی  و  تجارب  )تایلر،  دهی  انسجام  201۳/ 1949داند  اهداف،  وضوح  بر  رویکرد  این   .)

نتایج تأکید دارد.   تابامنطقی و امکان سنجش  برنامه ریزی نظامنیز بر برنامه  هیلدا  مند و حرکت از جزئیات به کل در طراحی 

 (. 19۶2درسی تأکید کرد )تابا، 

 محور محور و یادگیرنده. رویکرد تجربه ۹-۲

دانست و بر پیوند آموزش با زندگی،  پردازان این رویکرد است. وی آموزش را بازسازی تجربه میترین نظریهاز مهم  جان دیویی

(. در این رویکرد، برنامه درسی باید 19۳8/1997کرد )دیویی،  فعالیت یادگیرنده، حل مسئله و دموکراسی در کلاس تأکید می

 آموزان آغاز شود و یادگیری را به صورت فرایندی پویا و معنادار سامان دهد.از علایق، نیازها و تجارب دانش

 گرایانه. رویکرد ساخت۹-۳

یادگیرنده است.  در دیدگاه ساخت توسط  فعال معنا  فرایند ساخت  یادگیری  یادگیری    برونرگرایانه،  بر ساخت دانش،  تأکید  با 

(. در این رویکرد، برنامه درسی  19۶0ریزی درسی داشت )برونر،  اکتشافی و برنامه درسی مارپیچی، نقش مهمی در تحول برنامه

 دهی مفاهیم را فراهم کند. گری و بازسازمانآموز با دانش، پرسشباید زمینه تعامل فعال دانش 
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 گرای شواب . رویکرد عمل۹-4

ریزی درسی تأکید کرد و برنامه با نقد نگاه بیش از حد نظری و انتزاعی به برنامه درسی، بر »امر عملی« در برنامه  جوزف شواب

)شواب،   دانست  محیط  و  درسی  موضوع  معلم،  یادگیرنده،  عنصر:  چهار  تعامل  حاصل  را  بر  197۳درسی  رویکرد  این   .)

 ای و انعطاف در طراحی برنامه درسی تأکید دارد.مندی، قضاوت حرفهزمینه

 . رویکرد بازسازی اجتماعی و انتقادی۹-۵

شود. بخشی و مواجهه انتقادی با ساختارهای قدرت تلقی میدر این رویکرد، برنامه درسی ابزاری برای اصلاح اجتماعی، آگاهی

(.  1970/2005بخش دانست که باید به آگاهی انتقادی و تغییر اجتماعی بینجامد )فریره،  آموزش را فرایندی رهایی   پائولو فریره

 شده توجه دارد.راندهحاشیههای بهبرنامه درسی در این نگرش، امری خنثی نیست، بلکه به روابط قدرت، عدالت و صدای گروه

 . رویکرد فهم و بازاندیشی ۹-۶

او، برنامه درسی را بیشتر به  ویلیام پینار کنند تا یک  مثابه میدان فهم، تفسیر، خودکاوی و تجربه زیسته تلقی میو همفکران 

سوژه هویت،  معنا،  رویکرد،  این  در  خطی.  و  فنی  قرار میطرح  توجه  کانون  در  فردی  تجربه  و  )پینار،  گی  این  2012گیرد   .)

 آورد. تر در ماهیت تربیت را فراهم میدیدگاه، امکان بازاندیشی عمیق

 

 ریزی درسی های مدرن برنامه. تحلیل تطبیقی متون قرآن و حدیث با نظریه 10

 . تطبیق در حوزه اهداف 10-1

رویکرد هدف تربیت  در  و  تعلیم  اهداف  نیز  اسلامی  متون  در  است.  درسی  برنامه  طراحی  اساس  روشن،  اهداف  تعیین  محور، 

اند، اما تفاوت مهم آن است که این اهداف صرفاً رفتاری یا عملکردی نیستند، بلکه ابعاد معرفتی، اخلاقی،  وضوح قابل شناساییبه

مندی همسو هستند، اما افق اهداف را  گیرند. از این حیث، متون اسلامی با اصل هدفمعنوی و اجتماعی را توأمان در بر می

تعریف میگسترده  )تر  باقری  تعبیر  به  تربیت اسلامی از سطح مهارت1۳88کنند.  فراتر می(،  رود و به »رشد هویتی و  آموزی 

 الهی انسان« نظر دارد. 

 . تطبیق در حوزه محتوا 10-۲

بلکه بر معنامحور نمیهای جدید، محتوا را امری صرفاً موضوع نظریه پذیر و  دهی انعطافداری، ارتباط با زندگی، سازماندانند، 

کنند: قصه،  گر استفاده میگویی به نیازهای یادگیرنده تأکید دارند. قرآن و حدیث نیز از محتوای متنوع، موقعیتی و تربیتپاسخ

از این منظر، میان متون اسلامی و رویکردهای جدید محتوامحورمثال، گفت تاریخ، طبیعت، احکام و موعظه.  معنامحور -وگو، 

 گیری ارزشی و هدایتی آشکار است. پوشانی وجود دارد. با این حال، در متون اسلامی، محتوا همواره واجد جهتهم
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 . تطبیق در حوزه روش10-۳

تجربه فعال، مشارکت، مسئله گرایانه و عملمحور، ساخترویکردهای  یادگیری  بر  با  محوری، گفتگرایانه  ارتباط آموزش  وگو و 

وگو، استدلال، قصه، عبرت، مثال و تدریج حضوری پررنگ هایی مانند سؤال، گفتتجربه تأکید دارند. در متون اسلامی نیز روش

توان در سنت تربیتی اسلام نیز بازشناخت. به عنوان  دهد که بسیاری از اصول نوین تدریس را میدارند. این شباهت نشان می

 های جدید قابل مقایسه است.ساز در نظریهمثال، دعوت قرآن به تدبر و تعقل، با یادگیری تأملی و معنا

 . تطبیق در حوزه نقش معلم و متعلم10-4

های آموزشی تبدیل شده  گر یادگیری، راهنما و طراح موقعیتدهنده صرف دانش به تسهیلدر رویکردهای جدید، معلم از انتقال

گر و الگویی دارد. تفاوت مهم این است که در تربیت اسلامی، است. در متون اسلامی نیز معلم افزون بر آموزش، نقش هدایت 

تفاوت که در  بودن معلم برجستهوجه اخلاقی و اسوه با این  فعال دارد؛  تر است. از سوی دیگر، متعلم در هر دو سنت، نقشی 

 شود. تربیت اسلامی، فعالیت یادگیرنده در پیوند با مسئولیت اخلاقی و معنوی فهم می

 . تطبیق در حوزه ارزشیابی 10-۵

چون  نظریه مفاهیمی  نیز  اسلامی  متون  در  دارند.  تأکید  خودسنجی  و  عملکردی  فرایندی،  تکوینی،  ارزشیابی  بر  معاصر  های 

هایی برای ارزشیابی فرایندی و خودارزشیابی  توان معادلمحاسبه نفس، مراقبه، امتحان، مشاهده عمل و بازخورد تربیتی را می

 دانست. البته در نگاه اسلامی، ارزشیابی افزون بر سنجش آموزشی، کارکرد اخلاقی و هدایتی نیز دارد. 

 های بنیادین . تفاوت 10-۶

 هایی بنیادی نیز وجود دارد: های قابل توجه، تفاوت با وجود شباهت

تربیت: . 1 نظریه  غایت  و  در  الهی  نهایی  غایت  اسلام،  در  است؛  شناختی  یا  اجتماعی  فردی،  غالباً  غایت  مدرن،  های 

 توحیدی است. 

ها ریشه در اند؛ در اسلام، ارزشها نسبی یا برساخته اجتماعیهای مدرن، ارزشدر بسیاری از نظریه  ها:منشأ ارزش  . 2

 وحی و فطرت دارند.

در برخی رویکردهای جدید، علم و مهارت ممکن است مستقل از اخلاق دیده شوند؛ در اسلام،   نسبت علم و اخلاق:  . 3

 علم بدون عمل و تزکیه ناقص است.

برنامه درسی: . 4 از پروژه هدایت    هویت  بخشی  بلکه  نیست،  برنامه درسی فقط طرحی آموزشی  اسلامی،  در رویکرد 

 انسان است. 

 

 ریزی درسی در تعلیم و تربیت اسلامیهای كاربردی برای برنامه. دلالت11

توان چند دلالت کاربردی برای طراحی برنامه درسی در نظام تعلیم و تربیت اسلامی ارائه  شده، میبر پایه تحلیل تطبیقی انجام

 کرد:
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اهداف چندساحتی: . 1 با    تدوین  را در پیوند  اخلاقی و معنوی  باید شناختی، مهارتی، نگرشی،  برنامه درسی  اهداف 

 یکدیگر تعریف کنند.

های اسلامی برخوردار باشد و هم با مسائل واقعی زندگی، نیازهای عصر  محتوا باید هم از اصالت  بازنگری در محتوا: . 2

 و اقتضائات رشد یادگیرندگان ارتباط داشته باشد. 

تأملی:تقویت روش . 3 فعال و  یادگیری وگو، مسئلههایی مانند گفت روش   های  محوری، مطالعه موردی، قصه، پروژه، 

 کار گرفته شوند. توانند در چارچوب اسلامی بازتفسیر و بهمشارکتی و خودارزیابی می

فقط متخصص محتوا، بلکه واجد صلاحیت اخلاقی، ارتباطی  معلم در برنامه درسی اسلامی باید نه  تربیت معلم الگو: . 4

 و هدایتی باشد. 

جامع: . 5 حافظه  ارزشیابی  سنجش  از  باید  مسئولیتارزشیابی  نگرش،  عمل،  فهم،  رشد  و  رود  فراتر  و  محور  پذیری 

 خودنظارتی را نیز در بر گیرد. 

تلفیقی: . 6 الگوی  برنامه  طراحی  از  بومی  الگویی  است  با  لازم  وحیانی  مبانی  آن،  در  که  شود  طراحی  درسی  ریزی 

 دهی و ارزشیابی تلفیق گردد.های مدرن در سطح روش، سازماندستاوردهای معتبر نظریه

 

 و نتیجه گیری  بحث

ریزی درسی« نه  های مدرن برنامهسازی ساده میان »برنامه درسی اسلامی« و »نظریهدهد که دوگانهنتایج این پژوهش نشان می

های اخلاقی کلی نیستند، بلکه اصولی دقیق است و نه سودمند. متون قرآن و حدیث، برخلاف تصور برخی، صرفاً حاوی توصیه 

جهت و  میعمیق  ارائه  تربیت  طراحی  برای  نظریهساز  دیگر،  سوی  از  هم کنند.  و  یکپارچه  نیز  درسی  برنامه  جدید  سنخ  های 

 اند و برخی دیگر نیازمند نقد مبنایی هستند. وگو و اقتباسها بیشتر با مبانی اسلامی قابل گفتنیستند؛ برخی از آن

وگو، تجربه، های فردی، یادگیری فعال، گفتمندی، تدریج، توجه به تفاوتهایی مانند هدفها مؤید آن است که ظرفیتیافته

سازی  ای برای بومیتوانند پایهها میپوشانیتأمل، خودارزیابی و نقش تربیتی معلم در هر دو حوزه قابل شناسایی است. این هم

ها بدون توجه به تفاوت در غایات و مبانی ارزشی تفسیر شوند، ممکن پوشانیعلمی برنامه درسی باشند. با این حال، اگر این هم 

 گرایانه بینجامند. به بیان دیگر، شباهت در روش به معنای یکسانی در فلسفه تربیت نیست.انگاری تقلیلاست به نوعی همسان

های مدرن قرار گیرد. در  شود که رویکرد »اقتباس انتقادی و بازسازی اسلامی« مبنای تعامل با نظریهاز این منظر، پیشنهاد می

شود و نه مبانی اسلامی در برابر مفاهیم رایج آموزشی به حاشیه  طور کلی طرد میاین رویکرد، نه دستاوردهای جدید علمی به

شناختی اسلام سنجیده و در صورت امکان، بازتفسیر شناختی و ارزششناختی، غایتهای انسانرود؛ بلکه هر نظریه با ملاکمی

 شود. سازی میو بومی

نظریه با  و حدیث  قرآن  متون  تطبیقی  تحلیل  هدف  با  برنامه پژوهش حاضر  مدرن  تربیت های  و  تعلیم  در حوزه  درسی  ریزی 

ریزی درسی دارند. عناصر مهمی  اسلامی انجام شد. نتایج نشان داد که متون اسلامی، ظرفیت بالایی برای استخراج اصول برنامه

هدف تعلیم، جامعچون  روشمندی  تنوع  متعلم،  عقلانی  فعالیت  معلم،  الگویی  نقش  و عمل،  علم  پیوند  انسان،  به  های  نگری 

 وضوح قابل ردیابی است. آموزشی، توجه به تدریج و ارزشیابی درونی و بیرونی، در قرآن و حدیث به
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مؤلفه  این  از  بسیاری  که  شد  مشخص  نظریه همچنین،  با  بهها  درسی،  برنامه  جدید  تجربه، های  روش،  حوزه  در  ویژه 

پوشانی دارند. با این حال، تفاوت اصلی در مبانی و غایات است؛ پذیری و ارزشیابی فرایندی هممحوری، تأمل، انعطافیادگیرنده 

 ای که برنامه درسی اسلامی، افزون بر کارکردهای شناختی و اجتماعی، رسالتی هدایتی، اخلاقی و توحیدی دارد. گونه به

می اساس،  این  نه  بر  و  مدرن  الگوهای  از  تقلید صرف  نه  اسلامی،  تربیت  و  تعلیم  نظام  در  مطلوب  راه  که  گرفت  نتیجه  توان 

های کلی دینی، بلکه طراحی الگویی تلفیقی، مبناگرا و روزآمد است؛ الگویی که از منابع وحیانی  اکتفای غیرکاربردی به گزاره

 کند. یادگیری استفاده می-های مدرن برای ارتقای کیفیت یاددهیهای معتبر نظریهگیرد و در عین حال، از ظرفیتالهام می

 

 پیشنهادها

 پیشنهادهای كاربردی 

 های قرآنی و روایی. مند مؤلفه تدوین چارچوب ملی برنامه درسی اسلامی بر اساس استخراج نظام . 1

 های درسی تربیت معلم با تأکید بر مبانی اسلامی برنامه درسی.بازنگری در برنامه . 2

 های اسلامی. ها در چارچوب ارزشهای فعال تدریس با بازتفسیر آناستفاده از روش . 3

 طراحی نظام ارزشیابی جامع که ابعاد اخلاقی، اجتماعی و معنوی را نیز پوشش دهد.  . 4

 پیشنهادهای پژوهشی 

 های حدیثی خاص. ها یا مجموعههای موردی برای استخراج اصول برنامه درسی از سورهانجام پژوهش . 1

 ریزی درسی اسلامی در مقاطع مختلف تحصیلی. طراحی و اعتبارسنجی الگوی بومی برنامه . 2

 پردازان برنامه درسی. های متفکران مسلمان معاصر و نظریهمطالعه تطبیقی میان دیدگاه . 3

 های درسی و کلاس درس. های برنامه درسی اسلامی در کتابسازی مؤلفهسنجی اجراییبررسی امکان . 4
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 . تهران: مدرسه.نگاهی دوباره به تربیت اسلامی(. 1۳88باقری، خسرو. ) •

. تهران: پژوهشگاه مطالعات آموزش و  مبانی برنامه درسی و آموزش در جمهوری اسلامی ایران(. 1۳90باقری، خسرو. ) •

 پرورش.

 . تهران: امیرکبیر. اصول و فلسفه تعلیم و تربیت(. 1۳8۶شریعتمداری، علی. ) •

 . تهران: سمت. ها و فنون تدریسهای آموزشی و پرورشی: روشمهارت(.  1۳91شعبانی، حسن. )  •

 . تهران: سمت. ریزی درسیمبانی و اصول برنامه(. 1۳97واجارگاه، کوروش. )فتحی •

 . تهران: سمت. برنامه درسی: نظریه، عمل و ارزشیابی(.  1۳92ملکی، حسن. )  •



 مجله پژوهش و مطالعات علوم اسلامی

 1404 آذر، 77سال هفتم، شماره 

59 

 

• ( محمدتقی.  اسلامی«.  1۳94یعقوبی،  تربیت  در  درسی  برنامه  مبانی  »تحلیل  اسلامی(.  تربیت  و  تعلیم  ،  فصلنامه 
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